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Utvecklingsperspektiv
i forhallande till sprakdidaktikens forskningsforankring

e Spraksyn

* Larande

* Sprakinlarning/sprakutveckling
* Undervisningens roll

* Fokus pa form

e Kommunikativ kompetens

* Sprak och larande

* Flersprakighet: Forstasprak/andrasprak/
frammandesprak



Synen pa kunskap och (sprak)ldrande har
varierat och utvecklats

Kunskapen dr “fardig”, given och reproduceras
mekaniskt, (behavioristisk)

Kunskapen konstrueras mentalt, kreativt och
individuellt (kognitiv)

- Ldrande ses som socialt, dynamiskt och situerat
meningsskapande (sociokulturell)



liksom spraksynen

Mekanisk/strukturell: en uppsdattning sprakliga vanor
Mentalistisk/strukturell: grammatiska regler + lexikon

Kommunikativ kompetens; strukturell, sociolingvistisk,
pragmatisk

Systemisk/funktionell: sprdk i kontext, sprakliga val
ufifran syfte och funktion beskriver, sprak som text/
genrer,

Poststrukturell; sprak som handlingar (diskurser) som
strukturerar var verklighet och konstruerar var identitet
(makt- och dominansperspektiv)



Sprakinldraren som papegoja ...




1960-tal: Behaviorism och sprakundervisning
- audiolingval metod

Sprakinldraren_som ett oskrivnet
bland vars sprakliga beteende
for'mas geno Jposn‘uv och negativ
?(r's‘rar'knm

inner 1

Fors'raspr ket stor mlar‘nl eg av
andrasp r'a eT och maste a
trangas bort. Idén om ett
begransat utrymme for sprak.

Or'saken till fel i andraspraket
er i sklllngder' mellan’ modersmal
andrasp r'ﬁk Kon'rr'ashv analys
och Transferhypotesen)

Undervisningens roll dar att enom
drillovningar och pos 1le fou;'s'rar' <ning
au'roma'rlser'a och' befgsta "fdrdiga
strukturer i andras r'a ket.

Spraksynen ér strukturell

fr Pavlovs hundar' och

X

Paviov's dog

9




Ldroplan i svenska fér invandrare IT:
Supplement, Skoloverstyrelsen 1971.

« Syftet dr att ge deltagarna vissa, framst
muntliga, sprakvanor som spontant skall kunna
aktiveras i skilda situationer, utan att
deltagarna behover ta vdgen over
modersmalet.” (s. 10)



Paradigmskifte 1970-tal

* Validiteten hos den behavioristiska teorin
ifrdgasdtts

- Influenser fran mentalistiska/kognitiva teorier

 Chomskys generativa sprakteori



Till sprakinldararen som uggla...




Chomsky och den generativa
grammatiken




Generativ grammatik

Bygger pa tanken om en medfodd

sprakférmaga som dterspeglas i universella
principer for mdnskliga sprak.

Fokus pa den infodde talarens intuitiva kunskap
- den abstrakta kompetensen

Litet intresse for sprak i anvdndning -
performansen

o o

Betoning pa spraklig kreativitet och
grammatiska regler



Svenska foér vuxna invandrare. Allmdnna mal

och riktlinjer. Skoldverstyrelsen 1978.

"Sprakundervisningen maste vidare utga fran
en genomtdnkt syn pd hur manniskan ldr sig
sprak. UTgangspunkTen dr hdr att inldrandet
av sprak krdver en medveten mental aktivitet,
som ger allt stérre insikter om sprakets
struktur och funktioner. Deltagarnas
madjligheter att tilldgna sig kunskaper i och om
spraket dar i hog grad avhdngiga kunskaper i
och om det egna spraket, kunskaper i och om
andra sprak och tidigare studievana. ” (s. 7)



Interimspraksforskning

 Interimspraksforskning - ett nytt
, forskningsomrade, med fokus pa s’ruduer' av
naturlig andraspraksutveckling infl uer'ad av
generaTiv teori och barnspraksforskning

. F‘and e,som kognitiv konstruktion
sprakinldraren som
mforma‘rlonsbehandlare

« Visar att andraspraket i utvecklas efter
delvis fory‘rsagbar‘a monster oavsett
modersmal( orsknmg kring
inldarningsgdngar, mar ermgs’reom

. Updervnsnmge s roll dr att stotta och
paskynda den ognitiva progessen och ge
rik Tl“ ang till varierat sprakutvecklande

"begripligt inflode”. (Jfr' Krashen)



Sprakinlarning som kreativt skapande och
kognitiv process

Varje individ bygger successivt upp “en mental grammatik” for det
nya spraket fran ett starkt férenklat till ett alltmer utvecklat och
sofistikerat system (jfr barnspraksutveckling):

"Jag skulle féredra

kaffe utan socker om
du ursdktar”

@er kaff€"> ‘




INFLODE

MENTAL )
) | GRAMMATIK mm) UTFLODE

| morgon ska vi dka till

Malmo.

Input/output-modellen

| morgon aka Malmé
| morgon vi aka Malmo

| morgon vi ska aka Malmo

| morgon ska vi aka till Malmo



Men dr vi alltid sa kreativa? Influenser fran
sprakteknologi och korpuslingvistik

Studier av autentiskt sprak i anvdndning utifran
stora sokbara databaser (korpusar) har visat att
sprakbrukare inte hela tiden soker efter nya
kreativa losningar. De tenderar snarare att
uttrycka sig enligt aterkommande, mer

eller mindre fasta monster i aterkommande
kommunikativa situationer.



Sprakbanken och sékverktyget KORP

https://spraakbanken.gu.se/korp/

http://www.natcorp.ox.ac.uk/




Sprakanvandning — att bygga med losvirke
eller fardiga element?
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Konventionaliserade, fdardiga l6sningar

“speakers do at least as much
remembering as they do putting
together”

Bolinger (1976:2)



Tva samverkande och komplementdra
principer

 det 6ppna valets princip

sprakbrukaren gor en serie kreativa,
successiva val utifran sitt gmmmahska
system

idiomprincipen

sprakbrukaren vdljer ur en stor uppsdttning

mer eller mindre fasta och fdardigproducerade
fraser

Sinclair (1987)



Idiomprincipen

* dr uttryck for en naturlig tendens fill
ekonomiskt utnyttjande av resurser

* speglar den upprepade forekomsten av
likartade situationer och behov i mdanniskors
tillvaro

* motiveras av de krav som spontan och direkt
kommunikation stdller pa sina utévare



Exempel pa fardiga fraser

For att gora en lang historia kort ...
Mycket tyder pa att...

Det rdader inget tvivel om att...
Tiden ldker alla sar

Fran det ena till det andra

Livet pa en pinne

For den hdndelse att



Ermann & Warren (2000)

 Fasta, "fdardigforpackade fraser” varierar
med avseend é pa genomsn|TTI| andel, typ
och langd mellan muntliga och skr'lf’rllga
register:

* Mellan 40 och 60% av en text utgérs av
fasta, fdrdiga fraser

« Samtal uppvisar en hégre genom om’r’rllg
proportion av fdrdiga fraser (59%) d
skriven text (52 /o)



Konsekvenser fér sprakundervisningen
(Skehan 1997)

For att majliggora en kontinuerlig utveckling
av andraspraket och en effektiv _
kommunikation krdvs ett fokus pa parallella,
inferagerande kanaler:

En regelbaserad kanal - for kreativ
anvdndning och utveckling (det oppna valets

princip)

En exempelbaserad kanal - for snabb datkomst
(idiomprincipen)



Bade papegoja och uggla alltsal




Kritik mot Chomskys strukturella
kompetensbegrepp
(Hymes 1972)

« "there are rules of use without which

the rules of grammar would be
useless" (1972, p. 278)



Fran strukturell till kommunikativ
kompetens (Hymes 1972)

» Kommunikativ kompetens dr enligt Dell
Hymes kunskap om regler for forstaelse
och produktion av sprakets referentiella

savdl som sociala betydelse utifran ett
sociolingvistiskt perspektiv.



Kommunikativ kompetens ...

* “inkluderar kompetens om ndr man talar,
hdr man inte gor det, savdl som vad man
talar om, med vem, var och pa vilket
satt.”



Kommunikativ kompetens

* Influenser dven pa utvecklingsprojekt inom
Europaradet som initierades i bérjan pa 1970-
talet och som hade till uppgift att utarbeta
program for sprakundervisning for vuxna i de
olika medlemsldnderna bl a i form av Threshold
levels, s k troskelnivabeskrivningar (van Ek, 1975;
Troskelnivé, 1981; Lindberg, 1993 Bachman &
Palmer 1996)

 Utvecklingen av modeller for kommunikativ
kompetens utvecklades ocksa av kanadensiska
forskare i samband med de sk “sprakbads-
programmen” (Canale & Swain 1980; Canale 1985)



Communicative language ability
(Bachman 1996)

[

KOMMUNIKATIV
SPRAKFORMAGA

Organisatorisk Pragmatisk
kompetens kompetens
I 1
Formell spraklig Textuell Funktionell Sociolingvistisk
kompetens kompetens kompetens kompetens
Strategier/
Kontroll

(Fritt efter Bachman & Palmer 1996)



: och av Europararadet

Linguistic Competence Pragmatic Competence
* General Linguistic Range » Flexibility

* Vocabulary Range * Turntaking

* Grammatical Accuracy * Thematic Development

* Vocabulary Control * Cohesion and Coherence
* Phonological Control * Propositional Precision

*  Orthographic Control * Spoken Fluency

Sociolinguistic Competence

* Sociolinguistic Appropriateness




Kritik mot input/outputmodellen som alltfar

mekanisk och passiv:
(Hatch, 1978, Long 1981, van Lier 1988, Swain, 1985)

Samtalets roll

 "“Language learning evolves out of learning how
to carry on conversations”

» Studier av sprakutvecklande samtal visar pa
vikten av aterkoppling och mojligheter till
spraklig férhandling utifran ett
diskursanalytiskt perspektiv



Input/output-modellen
orra) -

“—"

n

) MENTAL 3
INFLODE ‘ GRAMMATIK ‘ UTFLODE

ATERKOPPLING
OCH FORHANDLING

| morgon ska vi dka till | morgon aka Malmé

Malmo. . )
| morgon vi aka Malmo

| morgon vi ska aka Malmo

| morgon ska vi aka till Malmo



Aterkoppling i fria samtal...

I21:

K:

I21:

K:

I21:

K:

I21:

K:

I21:

K:

I21:

har sett min mormor / hon k mmal /
%%ncl('\%dg den| refoerre(r)'zr' TII C(b WC ¢ gammd

hon se / hon kunde inte komma ut i hemifran utan
den

mm ha- men hade hon hal fér égonen da?

hej inget

ingenting

mgem‘mg

da fick nan ga med a a halla i i henne da

nej nej man ser de finns smd sma hdlar

jaha sma sma hadl
ja ss- de till exempel de e kldder (haller' upp tréjan

och visar att man kan se genom den) a de finns
halar sma sma halar (K:JA) ja sa



Forts.

K: sma sma hal
I21: smasmasma hal
I22: kan man titta pa den?

K: man kan [titta genom

I21: [ansikte nej nej nej man kan inte ...
K: man kan inte titta in

I21: hon kan se ut=

K: ja

I21: =vem e han ock hon och dom (I22: MEN DOM) men
andra folk vet inte vem e hon darfor att de e /
man kan inte sehennes ansikte

K: hee|

I21: de f‘linns bara sma sma hal
(Lindberg 2004)



Konsekvenser for klassrummet?

"Om nyckeln till inlarning dr kontakt med _
spraket och meningsfulliinteraktion, sa maste
vi underscka vilken typ av sprak och vilken
inferaktion som klassrummet kan erbjuda. Vi
maste studera sprakanvandningen i
klassrummet for att se om och hur inldrning
kommer till stand genom olika typer av
interaktion i klassrummet.”

(Leo van Lier, 1988)




Men hur gick det med
grammatiken?

CENTRA-LUCIFERS
SPREEKXWOORDEN-SERIE




* Omfattande utvdrderingar av de
kanadensiska sprakbadsprogrammen
visade att enbart exponering for
begripligt infléde och forhandling for
omsesidig forstaelse inte leder dnda
fram. (Swain 1985)



Men hur? Implicit som stekta sparvar ...




eller genom explicita forklaringar ...




Nej, nej, nej (Hakansson 2000)

Lararen:

Manuel:
Lararen:

Anna:
Ldraren:
Anna:
Ldraren:

Ordféljd, jag ska forklara vad det dr.
Orden féljer varandra. Har har vi rak
ordfdljd.

Det dr subjekt - predikat, va? Ett och tva.
Men omvdnd ordfaljd (skriver pa tavlan) da

har vi verb - subjekt. Ndr vi har nanting
framfor. Hdr har vi tiden va? Da maste vi

vinda pa det. D@ mdste vi ta verbet fore.
Manuel! Klockan 12 ...

Ater han lunch.
Ater han lunch ja. Anna vad gér han
klockan sju?
Tystnad
Jo, klockan sju ...
Klockan sju han dter.
/Nej, nej, nej



Fokus pa form
(Swain & Lapkin 1995)

» Inldraren maste uppmdrksammas pa vissa drag
och ménster i malspraket (noticing) och ev diskrepanser
i den egna produktionen for att inte "fastna” i
prematura strukturer (outputhypotesen)

 Inldrarna bor under systematisk vdgledning ges méjlighet
att utforska och reflektera éver sprakliga ménster och
modeller, formulera och testa egnha hypoteser om spraket i
aktiviteter som bygger pa ett meningsfullt innehall.

 Metalingvistisk reflektion fordjupar inldrarnas
medvetenhet om spraket och den egna sprakanvindningen



Fokus pa form, “noticing” och "pushed output’
(Swain 1995)

* Omfattande utvdrderingar av de kanadensiska
sprakbadsprogrammen visade att enbart
exponering for begripligt inflode och férhandling
for omsesidig forstaelse inte leder dnda fram.

» Pekar pa behovet av “noticing” och "pushed
output”



Kollaborativt textskrivande: En frack
stold

(Lindberg & Skeppstedt 2002)

Frack stold i vantan pa
flygbussarna till Arlanda

En frack stold intraffade i gar

3a Cityterminalen. En kvinna vantade

of flygbussen nar en man sa att hon hade
smuts pa kappan. Medan han hjalpte
nenne att ta bort flacken stal en annan
man hennes handvaska. Kvinnan blev av
med 2 000 kronor, flygbiljetten och passet.
En av mannen har gripits.

(Metro 23 januari -98)




Fokus pa verbbdjning: aktiv/passiv
form

« Aktiv form: griper — grep — har gripit
« Passiv form: grep - gripit — har gripits

En av mannen har gripits.




Kollaborativt sprakande

Rafa:

Oma:

Rafa:
Daw:
Rafa:
Daw:
Rafa:
Daw:
Rafa:
Daw:
Rafa:

Daw:
Rafa:

Oma:

nej gri greep grep griper
greeep-tiisst gripits grepts
mmm grepts grepts
grepst
SKRATT
ratt?
ja vetinte inte grep
har grep har grep inget s
har grep har grept
har grept har grept m
har grepts
inget s
s har grepst SKRATT
grept

med s de finns ingen som
har de finns ingen de finns
inte person som har grep
honom sa de maste sta s
bakom har grept -s

-S
a o de kommer fel ja tror
de SKRATT har greptss
sudda dar (pekar)



Spraket - individuellt eller socialt?

i’SPr‘.&k i huvudet pa "Sprék i socialt
individen samspel”




Ett socio-kognitivt perspektiv:
ldrande bade i huvudet och i vdrlden
(Atkinson 2004)

 Kognitiva aktiviteter dr i konstant samspel med den
sociala vdrlden - de varken startar eller slutar i
huvudet och kunskapen ar ddrfor bade “i huvudet” och
"i vdarlden”.



Bade papegoja, uggla och ..




Pingvinl




Sprakinldraren som social varelse i samspel
med omvdarlden




Den sociokulturella vandningen

Ett vixande antal lingvister
anfropologer, u’rveck?ngspsykologer och
spr'akmlarnmgsfor'skare accepterar inte
dikotomin mellan sprakets sociala och
kognitiva aspekter

Att sdga att spraket dar socialt betyder
inte att man fornekar dess kognitiva
aspekter



Ett sociokulturellt perspektiv pa larande
(Vygotsky 1963)

Understryker kontextuella och sociala aspekter pa
utveckling och ldrande - allt ldrande sker i ett sammanhang.

Ldraren har en viktig roll fér att skapa en klassrumsmiljo
ddr eleverna kanner tillit, mening och sammanhang och dar
eleverna stdrks i sin identitet som individer med vardefulla
resurser och erfarenheter.

Det interaktionella samspelet i klassrummet dr avgorande
for om eleverna ska kdnna sig inkluderade, trygga, vaga
kommunicera och kunna utvecklas.

Inkluderande regler och normer for kommunikationen i
Klassrummet liksom tydlighet, kontinuitet och
aterkommande inslag i undervisningen gynnar' alla elevers
utveckling och kansla av tillhérighet. (Cummins 2000;
Gibbons 2010).

Stottningens betydelse



Stottning

(Bruner m.fl 1976, Walqui 2006,
Gibbons 2010)

Syftar till lararens ”overlamnande” och elevernas
”Overtagande” av auktoritet och ansvar genom en
undervisning som utmarks av

» Systematisk och stegvis progression i planering av innehall
och aktiviteter.

* Genomtankt och transparent struktur med tydliga mal,
uttalade syften och forvantningar.

* Flexibel anpassning av aktiviteter utifran elevernas behov.
e Ettinteraktivt arbetssatt och en nara dialog.

 Multimodalitet (bilder, film, figurer, laborativa inslag,
aktivering av alla sinnen etc.)

* Kontinuerlig aterkoppling.



Kontextuellt stottning och kognitiv niva
(Cummins 1983)

_ Hog kognitiv niva
Utmaningszon A

(kategorisera, jamfora, Avancerat skolsprak

. (analysera, argumentera,
generalsiera etc) . .
kritiskt vardera etc.)

Mycket kontextuell stott- <
ning: Foljsam interaktiv och
multimodal stottning som successivt
avtar.

> Lite kontextuell
stottning

Undvik aktiviteter har!
Kopiera, upprepa, fylla i

Vardagssprak v
namnge, beskriva,
dterberatta etc. Lag kognitiv niva



Systemisk-funktionell sprakteori och
registervariation

(Halliday 1985)

Bygger pa en ndra koppling mellan sprak och kontext.
Sprakef dr inget enhetligt system oavhdngigt sociala sammanhang.
Ingen atskillnad mellan system och sprakbruk

Spraket erbjuder olika val for att skapa betydelser beroende pa vad
vi vill uppnar och i vilken situation vi befinner oss i.

Karakteristiska drag i en viss situation motsvaras pa ett sytmatiskt
och funkftionellt satt av en viss uppsdttning lexikogrammatiska
(grammatiska och lexikala) drag som tillsammans karakteriserar vad
som utgor ett sprakligt register.

Det handlar om ett 6msesidigt forhdallande mellan sprak och
kontext; spraket bade formar och formas av kontexten. (Halliday

1985).



SFL och registervariation
Halliday 1985

- Beskriver och férklarar spraklig variation
och skillnaden mellan vardagligt och
specialiserat sprakbruk utifran ett
registerperspektiv.

» Utvecklingen av sprak och kunskap kan inte
atskiljas utan ses som parallell och integrerad.



Sprak och larande i olika kontexter

| forskolan | skolan
Spraket ackompanjerar larandet. Spraket ar en oskiljaktig del av larandet .
Larandet och spraket ar situationsbundet Larandet och spraket ar situationsoberoende

och konkret. och abstrakt.



Vardagssprak och skolsprak

Hur det var forut i stenaldern och sa Naringarna forutsatte flyttning fran en
fick man ju ... vi hade en grotta med boplats till en annan i enlighet med

djur. Om man gjorde en grotta sa fick fangstens cykliska natur. Pa platser med
man gora en grotta man skulle ... man fordelaktigt lage bodde man aret om. De
gora ett skinntalt, sa fick man ju tidigaste kdnda bostdderna bestar av
arbeta med pinnar och sant och ga ut |lamningar av katkonstruktioner.

och hamta pinnar, skinn fanns ju
darinne.




Drag i skolrelaterat sprak

Sprakbruk i mer skriftsprakligt, skolrelaterat sprak kdnnetecknas av
drag som bidrar till ett mer abstrakt och distanserat sprakbruk

 Kompakt sprak: hog lexikal tathet (mycket information, fd ofta
Idnga ord)

* Utvecklade och komplexa nominaa uttryck

gén stens cykliska natur, de tidigaste kénda bostéderna, fran en
oplats till en annan)

» Lexikala referenser (nédringarna — fisket- fdngsten)

* Nominaliseringar: Frekvent bruk av substantiv som representerar
hqndllng_ar,c}orocesser och kvaliteter snarare an konkreta ting
(fangst, jordbruk, flyttning, ldge)

* Abstrakta verb “tomma” (ofta partikelverb) for att beskriva )
handlingar processer och tillstand (utbéva, besta, utvinna, avta, féra
med sig, paverka)



Sprakliga utmaningar i skolan

Skolspraket dr i hog grad skriftspraksbaserat

Skriftspraket dr ingens modersmal men elevers
tidigare erfarenheter av skriftspraksbaserat
sprakbruk dr hogst varierade

Till skillnad far vardagsspraket utvecklas skolspraket
inte “naturligt”, av sig sjdlv utan genom medvetna
och systematisk undervisning med explicit
vdgledning och tydliga modeller.



Skolspraken
(Postman & Weingartner 1971)

Allt vad vi vanligtvis kallar "kunskap™ dr spr'ak vilket
betyder att nyckeln till forstaelsen av ett "dmne” ar
att man forstar dess spmk (...) Det d@r mer precist att
sdga att vad vi kallar ett dmne dr dess sprak. En
"disciplin” dr ett sdtt att veta och vad man har
kunskap om dr oskiljbart fran de symboler
(huvudsakligen ord) som kunskapen ar kodifierad i. (...)

Detta betyder att sprak- och kunskapsutveckling
maste ga hand i hand och att alla ldrare dr
sprakldrare.



Genreprespektiv
(Magnusson 2008)

 Amnen dr ett slags textkulturer ddr man ldser
och skriver pa sdrskilda sdtt och dar det finns
vissa typer av texter som dr utformade pa
sdrskilda sdtt enligt dmnesspecifika monster.



Amnesspecifika register och genrer

Spraket i NO-undervisningen anvdnds for
klassifikationer, faxonomier och for att uttrycka
logiska samband mellan abstrakta eller
generaliserade termer och processer.

I historia- och litteraturundervisningen som
dr mer narrativ till sin karaktdr ligger fokus pa tid,
plats och omstdndigheter. Personer och handelser
dr ofta specifika oavsett om de dr verkliga eller
fiktiva.

(Lemke 1990)



Sprakutveckling ur ett registerperspektiv: Spraklig variation utifran
situationsvariablerna amne, relation och kommunikationssatt

< =m mm mm = == AVMNE/AKTIVITET == e o= o= -

Tekniskt/Specialiserat

Vardagligt
Konkret Abstrakt
Enskilt och specifikt Allmant och generellt

e mm mm mm mm == RELATION/ROLL == === == == ==

Jamlikt Ojamlikt
Informellt Formellt
Personligt Opersonligt

= = = == ==  KOMMUNIKATIONSSATT == == == == == e

"Ackompanjerar” handling "Star pa egna ben”
Dialogiskt Monologiskt

Visuellt kontakt Ingen visuell kontakt
Aterkoppling Ingen aterkoppling

Foretradesvis talat Foretradesvis skrivet



Vdgen fran vardagssprak till skolsprak

Marie Ldroboken
Vardagssprak Skolsprak
"hur det va foruti _ _ _ _ _ _ _ _ _ Ndringarna forutsatte
stenaldern” flyttningar fran en

boplats till en annan
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Tag,
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Sprakinldrning

... @r en komplex och sammansatt process som
paverkas av en mangd faktorer relaterade till
den individuelle sprakanvandaren /inldraren och
de sociokulturella omstdandigheter under vilka

inldrningen dger rum.



Poststrukturalistiska perspektiv
Pennycook 2001, Kumaravadivelu

Ser verkligheten som prdglad av mangfald och kaos
och har fokus pa det narrativa, Iokala och
kontextbundna.

Lyfter fram variation och instabiliteten i all kunskap

Sprak som symboliskt kapital och verktyg for
forhandling av identitet och sociala relationer

Problematiserar priviligierade gruppers
tolkningsforetrdde i fraga om vilka som ska betraktas
som “legitima talare”.



Sprak och identitet

« En mdnniskas identitet dr
inte enhetlig, statisk och
ofordnderlig utan
dynamisk, sammansatt,
motsdgelsefull, och
fordnderlig 6ver tid. Den
forhandlas socialt och
sprakligt i relationer och
moten med andra
mdnniskor.




Om att motas och madtas i samtal

Samtalet d@r den
forhandling i vilken man
framstdller sig sjdlv
som persoh och
relaterar sig till andra
I sadana forhandlingar
riskerar den sprakligt
underldgsne ofta att
marginaliseras och
forlora vardighet och
sjdlvkadnsla.




Om att "atererdvra sin médnsklighet”

* Att byta sprak och kultur innebdr ocksa att
forlora delar av sin identitet, bygga upp en ny
och i manga fall om "att atererévra sin
mdnsklighet” (Hyltenstam 1993)



Sprakideologier

uppfattningar och forhallningssatt i forhallande till
sprak och sprakbruk som rader i ett samhadlle

ofta omedvetna for individerna sjdlva

ifragasdtts sdllan utan betraktas som “sunt fornuft”



En ensrr&kig norm i ett flersprakigt
séccl)%gé)il e (Garcia, Bartlett and Klefgren,

Trots en utbredd flersprakighet och officiell flersprakig
sprakpolitik lever vi fortfarande i ett samhadlle som
domineras av ensprakig ideologi som ger upphov till
begrdnsingar, barridrer och konflikter. Flersprakighet
forknippas med problem och tillkortakommanden i stdllet
for att ses som en resurs bade for individ ch samhdllet



Myter om flersprakighet
Myten om den "balanserade tvasprakigheten”

Synen pa tvdsprakiga som “dubbelt ensprdkiga” som
forvantas halla isdr sina sprak.

Sprakblandning anses skadlig och som tecken pa
bristfdlligt sprak.

Sveg\kska med paverkad av andrasprak ses som “daligt”
sprak.

Modersmalet stér andraspraket och bér ddrfor
undvikas "Hdr talar vi svenska"



Férsta-, andra- och fradmmandesprak

Forstasprak/modersmal/L1 utvecklas i samband med den primdra
socialisationen i hemmert.

Andrasprak ldrs in efter det att ett eller flera férsta sprak
etablerats i trearsaldern, antingen i barndomen eller senare i
livet.

Andrasprak utvecklas till skillnad for frammande sprak in den
miljo ddr de anvdnds och innebdr darfaor alltid dven en
socialiseringsprocess.

Med globaliseringen, IT-anvdndning, kommunikation genom
sociala medier och den internationella rorligheten i
utbildningsvarlden och i arbetslivet har grdnserna mellan andra
och frammande sprak luckrats upp och flersprakigheten blivit en
allt viktigare resurs.



Mot en mer och dynamisk
spraksyn

Spraken i 2000-talets flersprakiga samhdllen
later sig sdllan strikt uppdelas i enlighet med
en ett-sprak-i-tagetmodell; de 6verlappar,
samverkar, sammansmadlter och genomskar
varandra.

Denna typ av flersprakighet kommer i allt
hogre grad ocksa att utgora viktigt ekonomisk
och socialt kapital pa den globaliserade

vdarldens alltmer integrerade marknader.
(Garcia, Bartlett & Kleifgen 2006)



Mot en postmetodisk sprakpedagogik
(Kumaravadivelu 1994)

" Vi kan inte forbereda ldrarna for att tackla sa
manga oférutsdgbara behov, 6nskemal och
situationer som de kommer att maota; vi kan bara
hjdlpa dem att utveckla en férmaga att generera
varierade och situationsanpassade idéer inom
ramen for ett generellt ramverk som rimmar med
den pedagogiska och teoretiska kunskap som for
ndrvarande star oss till buds (s. 41, min
oversdattning).



“Principled pragmatism”
Kumaravadivelu 1994 2001, 2006

 Ldrarna bér genom en situerad vixelverkan mellan
teori och praktik utforma sin undervisning, fatta
beslut om relevanta klassrumsaktiviteter och bygga
upp sin egen klassrumspraxis utifran en "upplyst
pragmatism” (principled pragmatism). Principerna
maste utga fran behovet av en genuin forstaelse av de
lokala, sprakliga, sociala och politiska omstdndigheter
som utmdrker det aktuella sprakundervisnings-
sammanhanget.



